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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de andlise as praticas pedagogicas dos professores
alfabetizadores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e utilizou, como metodologia a
abordagem qualitativa. Esta pesquisa tem como base teoérica Freire (1996), Soares (2003),
Arroyo (2008) e Di Pierro (2001). O estudo se prop0s a analisar e compreender os relatos de
experiéncias dos professores alfabetizadores, especificamente as praticas de alfabetizacao
desses profissionais nos diferentes componentes curriculares nas etapas iniciais, sob a otica dos
estudos culturais, revelando suas praticas e saberes, durante suas labutas diarias na EJA. A partir
do levantamento da pesquisa de campo, constatou-se que a formacdo inicial, a formacao
continuada e as especializagdes na area da EJA s3o essenciais para o atendimento aos alunos
dessa modalidade de ensino. No que diz as estratégias pedagogicas, os docentes utilizam as
rodas de conversas, acolhida, projetos, aulas praticas com uso teatral, produgdo de pequenos
textos, e principalmente aulas de géneros textuais inseridos no cotidiano dos alunos, com a
utilizagdo de ferramentas educacionais voltadas a aquisicdo das competéncias de leitura e
escrita. Quanto aos principais desafios enfrentados na aprendizagem dos alunos destacam-se a
falta de auto estima, a vulnerabilidade econdmica e a precariedade da infraestrutura escolar.
Dessa forma, para que o docente tenha €xito em suas praticas de alfabetizagdo, ¢ necessario
compreender o cotidiano, as peculiaridades e as barreiras enfrentadas pelos alunos durante o
processo de aprendizagem em sala de aula.

Palavras-Chave: Praticas Pedagogicas. EJA. Alfabetizacdo. Formacao Continuada.

INTRODUCAO

A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) compreende um longo percurso no cenario
brasileiro. Essa modalidade de ensino surgiu no Brasil Colonia, passando por diversas pautas
de discussodes e concepcdes. Ao longo da histdria, ocorreram diversas transformacgdes, tanto na
legislagdo quanto nas configuragdes politicas educacionais. Dessa forma, essas transformagdes
sdo relevantes para a compreensdo da EJA nos dias atuais. Trata-se de uma modalidade de
ensino sobre a qual tém sido debatidas as conquistas, barreiras, fragilidades e suas perspectivas
futuras. A EJA passou por transformagdes significativas, que deixaram marcas tanto positivas
quanto negativas nas politicas educacionais no pais. Foi, no entanto na década de 1960,
especificamente em Recife, que surgiu o Movimento de Cultura Popular (MCP). O MCP
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ganhou for¢a justificado pelo fato de oferecer acesso a educacdo para as populagdes
marginalizadas e analfabeta, estimulando a busca de conhecimento pelos trabalhadores.

O trabalho educacional construido pelo MCP inspirou os projetos de Educagdo Popular
em todo Brasil, sobretudo, nas a¢des de alfabetizacao de adultos. O projeto da educacao popular
ofereceu a essa populagdo programas de acesso a educagdo, permitindo a inser¢ao do sujeito da
EJA no processo educativo. Tais programas valorizam o espirito comunitdrio e critico,
estimulando a campanha de alfabetizagdo. Exemplo disso, foram as ac¢des educacionais
utilizadas por Paulo Freire em suas aulas (as fichas com temas geradores), como recurso
pedagbgico. A LDB, a Legislacdo da EJA, as constru¢des de tendéncias pedagdgicas e os
projetos educacionais sdo referéncias fundamentais para a compreensao do paradigma da EJA.
Esta compreensao amplia um vasto debate de lutas e conquistas dos docentes, justificando-se
pelo fato de que o paradigma da EJA tem a responsabilidade de contribuir com a diminui¢ao
do analfabetismo, das lutas de classes, resisténcia ¢ com o desenvolvimento de uma educacgao
de qualidade.

Este estudo tem como objetivo analisar as praticas pedagdgicas alfabetizadoras, dos
professores que atuam no programa de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), bem como discutir
a contextualiza¢ao histdrica, a legislacdo educacional e o papel dos professores que atuam com
as turmas de alfabetizagdo. Para tanto, procurou-se investigar as primeiras propostas
direcionadas para a alfabetizacao da EJA desde o periodo colonial até os dias atuais. A pesquisa
estd estruturada em trés topicos que se completam. O primeiro tdpico intitulado “A trajetoria
na EJA e suas perspectivas no Brasil”, ¢ considerado uma modalidade introduzida na educagao
basica que teve apoio dos movimentos sociais pautados nas politicas publicas educacionais. O
segundo topico “A garantia da EJA através da legislacdo”, apresenta uma discussao das fungdes
da EJA seguindo as normas, diretrizes e os programas que garantem a oferta de ensino aos
jovens e adultos. O ultimo topico “Resultados e Discussdes” aborda um debate sobre os
levantamentos de dados das praticas docentes dos profissionais que atuam na EJA nas turmas
de alfabetizagdo. Partindo de uma perspectiva, apontada como socialista ¢ humanista, e
apresenta um levantamento tedrico no contexto Freiriano.

O primeiro topico desta pesquisa resultou das leituras sobre a EJA (Educacdo de Jovens
e Adultos) e dos desafios envolvidos nas constru¢des das lutas para manter essa modalidade.
Cada paragrafo apresenta analises, compreensoes, interpretagdes e descrigdes da realidade
docente, das peculiaridades, superagdes, estratégias de trabalho e metodologias utilizadas para
contribuir com o aprendizado dos alunos. Apresenta-se uma discussdo, e um debate sobre a
constru¢do dessa modalidade, principalmente no que se refere a sua formagao, dos sujeitos que
dela participaram, por meio da implementacdo de ag¢des para a oferta de ensino para todos. O
segundo topico apresenta uma discussdo da legislagao e das praticas educacionais voltadas para
a alfabetizacdo na EJA, que ainda ¢ um enorme desafio para os docentes/alfabetizadores.
Embora as estatisticas demonstrem que ha uma acentuada queda no analfabetismo, as barreiras
estruturais, os problemas familiares e financeiros sdo alguns entraves nesse programa de ensino.
Essa modalidade apresenta grandes desafios. Dessa forma, os pesquisadores e estudiosos
Arroyo (2008), Di Pierro (2001), Freire (1996), Biondi e Maciel (2019), citados nesta pesquisa,
possibilitam analisar ndo somente as peculiaridades, mas também o trabalho pedagdgico dos
docentes na EJA.

Refletir sobre o trabalho pedagoégico dos docentes na atualidade, por exemplo, nos
programas que garantem a alfabetizacdo, requer, antes de qualquer coisa, analisar as causas do
analfabetismo, do abandono escolar, da evasdo e da falta de acesso dos trabalhadores aos



conhecimentos cientificos e culturais. O Censo de 2010, especificamente nas regides urbanas
do Brasil, apresenta uma taxa de analfabetismo de 7,3%. Ou seja, a EJA demonstra ainda um
indice desfavoravel. Apesar dos programas criados e das propostas metodologicas de diversos
docentes, o quadro de exclusdo e marginalizagdo ainda ¢ alto. Tal situagdo mostra que a LDB,
no seu inciso I, artigo 4°, garante o ensino fundamental gratuito e obrigatorio, inclusive para os
cidaddos que ndo tiveram acesso na idade propria. Ressalta-se ainda, que as experiéncias
relatadas pelos docentes que atuam na EJA, nas turmas de alfabetizagdo (Discussdo e
Resultados), apresentam diversas estratégias, ndo somente com o uso de recursos para leitura e
escrita, mas também com trocas de experiéncias entre alunos e professores, fundamentais para
a consciéncia de classe. Dentre as trocas de experiéncias destacamos: 1) Pratica social como
conteudo na alfabetizagdo; 2) Suas manifestagdes culturais e 3) O lazer como lugar de convivio
social, considerando-o um local de trocas de ideias, sonhos e até mesmo desilusdes.

Dessa forma, o presente estudo apresenta um debate cientifico sobre estratégias e acdes
da modalidade EJA para o desenvolvimento de praticas de alfabetizago. E indispensavel que,
nos planejamentos semanais ou nos planos de aula, os docentes apresentem propostas de
atividades ou contetidos que estejam inseridos nas situagdes de vida dos alunos. Nesta
perspectiva, a pesquisa propde analisar, por meio dos resultados das entrevistas, € com base na
contribui¢do de pesquisadores, as estratégias desenvolvidas para que os alunos aprendam a ler,
escrever e calcular, a partir de suas necessidades reais e peculiaridades, construindo relagdes
sociais favoraveis a formacgao escolar.

A bibliografia sobre a EJA vem se modificando ao longo do século XXI, ndo sendo
voltada apenas para os adultos trabalhadores. Em Macapa, os avancos sdo identificados dentro
das escolas municipais que atendem a essa modalidade. O publico-alvo é composto por: jovens
que, por diversos problemas abandonaram o Ensino Fundamental e Médio, idosas que no
passado por “xis” motivos, deixaram de estudar, pessoas com deficiéncia (PCDs) e outros
grupos sociais. No entanto, apesar da inclusdo de “novos” grupos de alunos, essa modalidade ¢
marcada por grandes entraves e barreiras que percorrem o processo historiografico e,
principalmente os variados desafios enfrentados pelos docentes na sala de aula.

O tema intitulado, “Analise das praticas pedagdgicas dos professores alfabetizadores na
Educacao de Jovens e Adultos: Escola Municipal Expedicionario Wilson Malcher” pretende
investigar as acdes e as praticas do profissional docente que atua na EJA, nas turmas de
alfabetizacdo da EMEF Wilson Malcher, em Macapa. A prética de alfabetizagcdo na EJA ndo ¢
uma novidade, devido ao grande acervo de obras e artigos cientificos que discutem a trajetoria
dessa modalidade. A andlise socioantropologica da tematica foi focada nas principais
estratégias: contetidos de alfabetizagdo ligados ao sistema de escrita, ou seja, dominar o sistema
alfabético ortografico, seguindo os principios, de elementos e de intersec¢cdes com a pratica
social. Nesse sentido, a pesquisa parte das experiéncias vividas em dois contextos distintos: o
local de trabalho e o fazer docente dentro e fora do ambiente escolar, sob a 6tica dos estudos
culturais, revelando suas praticas e saberes durante suas labutas diarias na EJA. Por fim, a
pesquisa propde analisar os processos estratégicos adotados pelos docentes como préaticas para
o desenvolvimento da leitura e da escrita.

A pesquisa estabeleceu um didlogo com as evidéncias, que foram analisadas a luz dos
conhecimentos adquiridos, tornando possivel compreender as principais praticas dos docentes
da EJA nas turmas de alfabetizacdo. Para a realizacdo deste trabalho, optou-se pela metodologia
de pesquisa bibliografica e de campo com carater exploratorio qualitativo, procurando
identificar com maior profundidade o objeto de estudo, bem como promover uma visdo da



realidade da EJA, por meio de estudos e analises tedricas de dissertacdes, teses, periddicos,
livros e artigos cientificos, obtidos tanto em bases fisicas quanto virtuais (internet). Outra
intengdo deste trabalho, € proporcionar aos pesquisadores do Mundo dos Trabalhadores
Docentes uma reflexdo alinhada ao fazer docente. Sendo assim, a pesquisa levanta a seguinte
problematica: Quais as praticas e agoes dos professores que atuam na EJA nas turmas de
alfabetizacao? Quais sdo as principais a¢des desses docentes para seu reconhecimento social na
politica educacional amapaense?

O objetivo geral desta pesquisa foi: investigar as praticas e metodologias pedagogicas
de alfabetizacao dos professores que atuam com alunos da EJA. Definido o objetivo geral,
foram delineados os seguintes objetivos especificos: a) Compreender a trajetdria na EJA e suas
perspectivas no Brasil; b) Analisar a legislagao e diretrizes educacionais da EJA; ¢) Identificar
as principais metodologias utilizadas pelos professores para a alfabetizacdo dos alunos.

1. TRAJETORIA HISTORICA DA EJA E SUAS PERSPECTIVAS NO BRASIL.

1.1. A EJA NO BRASIL COLONIAL E IMPERIAL.

Nesse primeiro topico, foi abordado uma discussao sobre a trajetoria historica da EJA
no Brasil e suas perspectivas para a melhoria no atendimento e aprendizado dos alunos. E
instigante compreender e referendar os principais estudiosos e tedricos que defendem essa
modalidade de ensino, que busca promover uma efetiva mudanca no cenario educacional do
pais, dando oportunidade a pessoas que ndo tiveram acesso a escolarizagdo no momento
adequado. Este trabalho ndo pretende descrever todo o momento histérico, e sim mostrar, a
partir do periodo colonial até os dias atuais, alguns fatos que marcaram a histéria da EJA no

Brasil

A pesquisadora Thyeles Borcate Strelhow, em sua obra “Breve historia sobre a
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil”, destaca que essa modalidade de ensino se faz notavel
no Brasil desde a época da colonizagdo, com os Jesuitas que se dedicavam a alfabetizar
(catequizar) tanto criangas indigenas como indios adultos, em uma intensa acao cultural e
educacional, a fim de propagar a fé catolica juntamente com o trabalho educativo. No entanto,
na segunda metade do século XVIII, os jesuitas foram expulsos, e a educagdo de adultos,
principalmente das classes pobres, entrou em decadéncia nas décadas seguintes.

Com a saida dos jesuitas do Brasil, em 1759, a educac¢do de adultos entra em colapso,
ficando sob a responsabilidade do Império a organizagdo e o emprego da educacdo.
A identidade da educag@o brasileira foi sendo marcada, entdo, pelo o elitismo, que
restringia a educacdo as classes mais abastadas. As aulas régias (latim, grego, filosofia
e retorica), énfase da politica pombalina, eram designadas especificamente aos filhos
dos colonizadores portugueses (brancos e masculinos), excluindo-se assim as
populagdes negras e indigenas. Dessa forma, a historia da educacdo brasileira foi
sendo demarcada por uma situagdo peculiar: o conhecimento formal era
monopolizado pelas classes dominantes (STRELHOW, 2019, p.51).

A politica pombalina de expulsar os religiosos desorganizou a atuagao educacional com
os grupos indigenas e colonos pobres existentes na época. Mas ¢ importante ressaltar que o
modelo educacional proposto pela ordem jesuitica, de alfabetizar “novos cristdos”, estava
vinculado ao projeto comercial do reino de Portugal, que visava ao controle economico e social
da coldnia. Almeida (2014, p.120), faz uma reflexdo acerca do papel educacional dos jesuitas

no periodo colonial:
A domesticag@o dos indios por meio da atuagdo educacional dos jesuitas ampliou as
fronteiras da Coroa Portuguesa e produziu a “mao de obra” necessaria, com o apoio



dos proprios colonizadores. Para o indigena, o processo educativo jesuitico esteve
inseparavelmente ligado ao processo de aculturacdo, perdendo o seu referencial
cultural por ser visto como um papel em branco, podendo ser redigido dentro dos
moldes da civiliza¢do ocidental cristd. (ALMEIDA, 2014, p.120).

Durante dois séculos do periodo colonial, a educacio centrava-se nas maos dos jesuitas,
que fundaram colégios nos quais era desenvolvida uma educagdo classica, humanistica e
académica. Uma educagdo pautada nos principios cristdos, que se iniciou em 1549, com ensino
mais para adolescentes e adultos do que para criangas, “devido a predominancia”, na época, de
proselitismo religioso. Ou seja, no periodo colonial, a ideia dos missionarios era catequizar e
educar de acordo com as normas dos colonizadores portugueses. (MOURA, 2003).

Em vista disso pode-se afirmar que a EJA, no periodo colonial, estava diante das grandes
desigualdades sociais e econdmicas, sustentada por uma politica mercantilista baseado na
exploracdo de mao de obra escrava indigena, e dentro do projeto de colonizagdo portuguesa no
Brasil. Nao havia condigdes adequadas de ensino, nem metodologias que valorizassem as
experiéncias de vida dos grupos indigenas e dos colonos pobres dessa época. Posteriormente, a
Companhia de Jesus, por meio dos franciscanos e dos inacianos, passou a privilegiar também a
formacao da elite dirigente, com a abertura de colégios nos quais eram praticados os principios
do “Ratio Studiorum”, que consistia numa pedagogia centrada no neotomismo (juncao de
influéncia aristotélica atrelada a concepgdes cristds), seguindo orientagdes emanadas das
Constituigoes da Companhia de Jesus. (VILLALTA, 2002).

Ja Menardi (2010), relata que, no periodo colonial, a pedagogia jesuitica introduziu em
seus planejamentos de ensino a base no primeiro sacramento- o batismo (iniciando a vida crista
e purificando os “novos” fiés catélicos), com a finalidade de fortalecer o dominio de uma classe
sobre as outras, conforme citado abaixo:

Logo que chegaram ao Brasil, os padres jesuitas langcaram as bases da catequizagdo,
com a criagdo das primeiras casas, as casas de bé-a-ba, dando inicio a educacdo
colonial em seu sentido restrito, por meio da atuagdo com suas escolas de ler, escrever
e contar e, posteriormente, em seus colégios na cidade de Salvador [...]. Estas casas,
ou residéncias ou ainda recolhimentos, recebiam os meninos indios para serem
catequizados e instruidos, e se destinavam também a abrigar os padres aqui na colonia,
bem como os orfaos vindos de Portugal e os da terra, a fim de lhes dar assisténcia e
formacao religiosa. [...] A vinda de orfaos de Portugal contribuiu grandemente como
um motivador a mais para a ja necessaria construcdo de casas (residéncias ou
recolhimento) e representou um reforgo na conversdo dos indios, uma vez que os
jesuitas utilizaram como estratégia de catequese e instrugdo os Orfdos para atrair os
meninos indios. (MENARDI, 2010, p.159).

Refletindo ainda sobre a EJA no periodo colonial, a pesquisadora Moura (2003), citada
anteriormente, em sua obra intitulada “Educa¢ao de Jovens e Adultos: um olhar sobre sua
trajetoria histérica” descreve a transicdo de mudangas na estrutura organizacional da educacao,
do final da educagao jesuitica até a politica Pombalina.

[...] com a expulsd@o dos jesuitas de Portugal e das colonias em 1759, pelo Marqués de
Pombal, toda a estrutura organizacional da educacdo passou por transformagdes.
Neste periodo havia uma a¢ao pedagdgica uniforme, de uma politica de exclusao dos
filhos pobres, “escravos, indigenas e negras”. Assim podemos dizer que a escola
publica no Brasil teve inicio com Pombal. Os adultos das classes menos abastadas que
tinham intengdo de estudar ndo encontravam espaco na reforma Pombaliana, mesmo
porque a educacdo elementar era privilégio de poucos, e essa reforma objetivou
atender prioritariamente ao ensino superior. (MOURA, 2003, p.27).



De certa forma, a politica educacional pombalina ndo visava implantar uma educacao
para todos, e sim, uma educacdo pautada no controle do Estado, com a substituicao de
educadores-missiondrios por diretores-educacionais. Esses diretores tinham o papel de impor
aos grupos indigenas o uso do portugués e proibir o uso da propria lingua. Resumidamente,
apods a expulsao dos jesuitas em 1759, nas proxima quatro décadas ndo houve conquistas para
a EJA, como descrevem Haddad e Di Pierro (2000, p. 109): “Com a desorganizagdo do sistema
de ensino produzido pela expulsdo dos jesuitas do Brasil em 1759, somente no Império
voltaremos a encontrar informagdes sobre agdes educativas no campo da educagao de adultos™.

Em relagdo ao periodo imperial, a pesquisadora Daniela Santana, esclarece que as acdes
pedagogicas dessa época visavam atender aos interesses da elite monarquica, dando um
“pontapé” a construcao de fatores determinantes que impulsiona a “Independéncia” politica do
pais. Neste periodo, pouco foi feito oficialmente pelos jovens e adultos. A constituigdo politica
do império, destaca em suas diretrizes que “todos cidaddos” possuem o direito a educagao
primaria gratuita. Mas, na pratica, nao houve progresso no projeto educacional de alfabetizagao,
justificado pelas divergéncias politicas da época:

Quando a familia real chega ao Brasil, este deixa sua condi¢do de colonial e passa a
condicdo de sede provisoria da monarquia. Como uma nagdo precisava de leis para
regulamentar sua autonomia politica, e depois de inumeras divergéncias entre o
imperador e o parlamentar, em 1827 ¢ outorgada a constituicdo imperial, que
assegurava em seu texto a liberdade e a seguranca individual sendo que isso ndo era
possivel em um pais de escravos. (SANTANA, 2012, p.05).

Segundo Leite, em seu livro publicado “O direito a Educagdo Basica para jovens e
adultos da modalidade EJA no Brasil: um resgate historico e legal”, naquele momento sécio-
historico-juridico e ideoldgico, ndo havia espagos, materiais € nem profissionais para efetivar o
que fora proclamado. Além disso, considerava-se cidadaos oficiais do Brasil apenas aqueles
pertencentes a elite econdmica ruralista e burguesa. (LEITE, 2013). Corroborando com a autora,
podemos analisar que, na pratica, era mais uma oportunidade dessa elite controlar as agdes
pedagogicas. Apesar da Primeira Constituicdo Brasileira, em 1824, prever o “direito a
educacdo”, na cultura juridica, as agdes ndo privilegiavam a EJA, o gerenciamento educacional
pertencia aqueles que detinham o poder politico e econdmico, ou seja, os fazendeiros, a elite
agraria e os representantes do governo imperial. Ainda assim, também ficou determinado na
Constituigao Brasileira de 1824 que, as instrugdes primarias permaneceriam reduzidas a apenas
dois grupos: aos livres e libertos, uma vez que se acreditava na seguinte premissa:

Para escravos indigenas e caboclos -assim se pensava e se praticava — além do trabalho
duro, bastaria a doutrina aprendida na oralidade e a obediéncia na violéncia fisica ou
simbdlica. O acesso a leitura e a escrita eram tidos como desnecessarios e inliteis para
tais segmentos sociais. (BRASIL, 1824, p. 13)

Os sentidos de cidadania e de cidaddaos na formacao dissertativa compreendida pelo
discurso juridico governamental brasileiro, nesse momento da histdria, instauram a nao relagao
com sujeitos que estdo significados com os “sentidos de cidaddo” da época, ou seja, os
excluidos, pertencentes as classes sociais baixas. Os negros, indigenas € mulheres constituiam-
se como nao-cidaddos. (RATTO, 2003). Dessa forma, observa-se que nas contribui¢cdes de
Villalta (2022), Moura (2003), Ratto (2003), Menardi (2010), Santana (2012), Almeida (2014),
Strelhow (2019), o processo de exclusao das populagdes “subalternas™ fazia parte da politica
economica do periodo colonial e imperial, de projetos com ideais cristdos, marcados por
estruturas precarias de um ensino que nao valorizava os programas de alfabetizacao de adultos.



1.2. OS PROGRAMAS DE ALFABETIZACAO DA EJA NO SECULO XX.

No decorrer da Historia do Brasil, o caminho da EJA se apresenta a partir de programas
de alfabetizagdo e de formacdo continuada. A seguir, veremos alguns programas dessa
modalidade no pais. Em 1934, o governo criou o Plano Nacional de Educacao, que estabeleceu
como dever do Estado o ensino primario integral, gratuito, de frequéncia obrigatoria e extensiva
para adultos como direito constitucional. No entanto, na pratica, as acdes € programas em torno
da EJA ainda apresentavam barreiras e grandes dificuldades para atingir as classes operaria e
dos trabalhadores do campo. (FRIEDRICH et.al, 2010). No cenario nacional, os debates sobre
o analfabetismo de jovens e adultos ganharam tonus a partir de 1947 com o lancamento da
campanha de Educagdo de Adultos.

Em 1947, a EJA torna-se ponto chave para elevacdo dos niveis educacionais da
populagdo em seu conjunto. A EJA provocou iniciativa politica para a diminui¢do do
analfabetismo no pais por meio dos programas de erradicagao do analfabetismo. Ainda nesse
periodo foi criado o Servigo Nacional da Educacdo de Adultos (SNEA), voltado ao ensino
Supletivo. (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). Beisigel (2008, p.28) relata que “o programa
de erradicagdo de analfabetismo tinha o carater de levar a EJA o ensino para jovens e adultos
nas cidades e nas areas rurais, com a probabilidade de preparar mdo de obra alfabetizada para
atender o avango industrial nas grandes capitais brasileiras”.

Em 1947, com o intuito de conter e erradicar o analfabetismo no Brasil, muitas
campanhas e programas foram langados, o0 movimento na Educagdo de Jovens e
Adultos tornou-se importante, pois visa a possibilidade de construgdo e resgate da
cidadania. Ainda nesta época, foi criado o Servico Nacional da Educagdo de Adultos
(SNEA) voltado ao ensino Supletivo; surge a 1* Campanha Nacional de Educagéo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), no intuito de reduzir o analfabetismo das nagdes em
desenvolvimento; o 1° Congresso Nacional de Educac@o de Adultos e, posteriormente,
o Seminario Interamericano de Educagdo de Adultos. Logo apds € realizada a
Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA) e nos anos 60 o
Movimento da Educacdo de Base (MEB). (BEISIGEL, 2008, p.28).

O Movimento de Educacdo de Base (MEB) em 1961, os Centros Populares de Cultura
(CPC) em 1963, o Movimento de Cultura Popular (MCP), e a Campanha P¢ no Chdo Também
se Aprende a Ler (CPCTAL). Um marco importante na historia da EJA no Brasil foi a criagdo
do Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL) em 1967, durante o regime militar. O
Mobral foi uma iniciativa do governo federal que tinha como objetivo combater o analfabetismo
por meio de campanhas massivas de alfabetiza¢do de jovens e adultos.

No entanto, foi a partir da década de 1980 que a EJA comegou a se consolidar como
uma modalidade de ensino reconhecida e valorizada no pais. Nesse periodo, diversos
movimentos sociais e organizagdes nao governamentais passaram a atuar na area de educacao
de jovens e adultos, promovendo campanhas de alfabetizacdo, criando escolas comunitarias e
desenvolvendo metodologias pedagdgicas.

Um marco importante nesse processo foi a influéncia do pensamento de Paulo Freire,
que adotou o método de alfabetizacdo de alunos na EJA numa perspectiva humanista e
progressista, em uma abordagem pedagogica centrada na conscientizacdo e na valorizagdo das
experiéncias dos educandos. Freire foi um critico do modelo tradicional de ensino, que



privilegiava a memorizacdo de conteudo, e propds uma educagdo libertadora, na qual os
educandos sao instigados a refletir criticamente sobre sua realidade e buscar transformacao.

No que se refere ao perfil de si dos alfabetizandos, este sofre influéncias da primazia
atribuida a saberes e experiéncias dependentes da escrita em nossa sociedade, em detrimento
de saberes e experiéncias construidos e compartilhados em praticas orais cotidianas. Nao se
trata, pois, de um perfil inerente de si, mas de uma imagem socialmente construida, que resulta
de avaliagdes sociais sobre grupos nao alfabetizados. (RATTO, 2003).

O conceito tem como base estudos coletados nos quais as alfabetizadoras justificavam
as dificuldades de seus alunos no processo de alfabetizagio e letramento. Procuramos
(re)visita-lo por meio de um ensaio em que argumentamos sobre a necessidade de uma
maior compreensao e possivel atualiza¢do da nog¢ao de autoestima em alfabetizacao,
tendo em vista o quanto o conceito se encontra, do ponto de vista semantico, carregado
de conotagdo psicologica. (BARBOSA, 2008, p.87).

As reflexdes tecidas pelos autores acima citados sobre autoestima, no campo da EJA
refletem nos fatores que advém do contato direto desses alunos com ambiente escolar e mundo.
A autoestima surge a partir do momento que o docente adota metodologias, que contribuam
com o aprendizado dos alunos, desenvolvendo suas atividades com autonomia. Enquanto ser
social, eles necessitam das relagdes sociais para gerarem a autoconfianca. A educadora Ana
Martins, destaca que os alunos da EJA, sdo plenos deste saber sensivel. Em sua maioria ¢
especialmente receptiva as situagdes de aprendizagem: manifestam encantamento com os
procedimentos e com os saberes novos. Essa atitude de encantamento com o conhecimento ¢
extremamente positiva e precisa ser cultivada e valorizada pelo docente, porque representa a
porta de entrada para exercitar a reflexdo e observar os saberes dos alunos. (MARTINS, 2010).

2. LEGISLACAO E OS METODOS DE ALFABETIZACAO DA EJA.

2.1. LEGISLACAO DA EJA.

A constituicao Federal de 1988 determina que: “a educagdo ¢ direito de todos e dever
do estado e da familia [...] e ainda ensino fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive sua oferta
garantida para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade escolar”. O Conselho Nacional
de Educagdo, através do parecer de n° 05/1997, aborda a questdo da denominacao “Ensino de
jovens e adultos” e “Ensino supletivo”, define os limites de idade fixados para que jovens e
adultos se submetam a exames supletivos, define as competéncias dos sistemas de ensino e
explicita as possibilidades de certificacao.

A Lei de Diretrizes e Bases de Educacao Nacional LDB n°® 9394, de 20 de dezembro de
1996, no que se refere a EJA, constam no titulo V (dos niveis e da modalidade de educacdo e
ensino), capitulo II (de educagdo basica), secao V, dois artigos relacionados, especificamente,
a educacgdo de jovens e adultos:

Art.37- A educacdo de jovens e adultos é destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudo no ensino fundamental e médio na idade propria. Inciso 1°
Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e
trabalho, mediante cursos e exames. Inciso 2° O poder publico viabilizara e estimulara
0 acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integrada e
complementares entre si. Art. 38 - Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
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prosseguimento de estudos em carater regular. Inciso 1° Os exames a que se refere
este artigo realizar-se-20: No nivel de inclusdo do ensino fundamental, para os niveis
de quinze anos. II. No nivel de conclusio do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos. Inciso 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996, p.37).

O Plano Nacional de Educacao (PNE) tem como seus objetivos e prioridades, a garantia
de ensino fundamental a todos os que ndo tiveram acesso na idade propria ou que nao o
concluiram. A erradicagdo do analfabetismo faz parte dessa prioridade, considerando-se a
alfabetizacao de jovens e adultos como ponto de partida e parte intrinseca desse nivel de ensino.
A alfabetizacdo dessa populacao ¢ entendida no sentido amplo de dominio dos instrumentos
basicos de cultura letrada, das operagdes matematicas elementares, € da evolugao historica da
sociedade humana.

Considerando que o PNE tem sua meta de erradicar o analfabetismo até¢ 2024, essa meta
ja pode ser considerada inalcancavel para todas as faixas etarias que envolvem a EJA. Isso
porque, em 2021, ou seja, a trés anos de se encerrar o periodo de vigéncia, ainda havia um
grande contingente de adolescentes (43.452), jovens (269.302) e adultos (3.879.926) nao
alfabetizados fora da escola. (OLIVEIRA, 2022).

O autor destaca também, no ambito da Agenda 2030, que a alfabetizagdo de jovens e
adultos foi limitada a aquisi¢ao de proficiéncia, de habilidades basicas de matematica e de
habilidades para o trabalho. Ainda que as metas brasileiras ajustadas tenham ampliado a
perspectiva de alfabetizacdo ao incluirem os conhecimentos basicos de leitura, esses aspectos
destacam e reforcam uma das principais disputas em defesa da EJA no cendrio brasileiro: a
superacdo do seu carater instrumental e minimalista, que persiste historicamente.

Resumidamente, a EJA foi estabelecida pela Lei n® 5.692/1971, nos Artigos 26 e 28,
que sistematizou o Ensino Supletivo em termos de Exames e Cursos, e criou através do
Conselho de Educagdo Territorial do Amapa (CETA). A Resolugdo n® 01/1973-CET aprovada
em 05 de novembro de 1973, que dispde sobre as normas para os Exames Supletivos de
habilitagdo ao prosseguimento de estudos, em nivel de 1° e 2° graus, e sobre a complementagao
dos Exames de Madureza. (MENEZES, SANTOS, 2001). Em 1997, o Governo do estado do
Amapa, através do decreto de n® 0145/1997—GEA, criou a Escola Estadual de Educacao Popular
Professor Paulo Freire, com a finalidade de atender a demanda de alunos/as fora da idade/série.
Funcionou no prédio da Secretaria de Educagdo até 2003. Atualmente, esta situada no Bairro
do Trem, funcionando nos turnos manha, tarde e noite, € atende cerca de 700 educandos do
Ensino Fundamental. (SEAD/GEA, 1997).

A pesquisadora Machado (2024, p.18), em seu artigo “A juvenilizagcdo da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) no Amapa: uma analise na Escola Estadual Santa Inés”, esclarece sobre
o decreto de n° 0338/1997-GEA que:

O exercicio de 1997, o GEA criou o Decreto n° 0338/1997-GEA que reorganizou a
estrutura administrativa e organizacional da Secretaria de Estado da Educag@o
(SEED), foi institucionalizada a Divisdo de Educagdo de Jovens e Adultos (DIEJA),
que tinha como finalidades: elaborar em conjunto com o Nucleo Setorial de
Planejamento (NSP), as propostas de planos, programas e projetos voltados a EJA;
coordenar e controlar as agdes voltadas para a manutengdo, ampliagdo e melhoria do
ensino; oportunizar a EJA para adolescentes e adultos dentro das modalidades de
supléncia, qualificagdo e aprendizagem; além de promover estudos visando detectar
as necessidades de adiantamento desses sujeitos. (MACHADO, 2024, p.18).
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No inicio do século XXI, especificamente em 2001, a SEED/DIEJA/AP, em parceria
com a SEICOM-Secretaria de Industria e Comércio e a Universidade Federal do Rio de Janeiro-
UFRYJ, criaram o Programa de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos denominado Saber Mais, viver
melhor, a partir de 15 anos preferencialmente para os que estivessem inseridos no processo
produtivo do Estado como: agricultores/as, pescadores/as, parteiras, assentados/as,
castanheiros/as etc. Sobre a concep¢do e os fundamentos tedricos, a autora Machado (2024,
p.45), destaca que a SEED/AP utilizou o Método do Educador Paulo Freire nos programas de
alfabetizacdo de jovens e adultos da zona urbana e rural da Amazdénia Amapaense.

O método de alfabetizacdo utilizado para atingir os indicadores foi o Método
Freiriano, com o uso de palavras geradoras e os temas geradores para que os/as
alunos/as pudessem alcangar o processo de conscientizag@o. Os/as professores/as do
Projeto recebiam capacitagdo e formagao continuada. O Curso tinha duracdo de um
ano, e apds esse periodo, o educando era inserido/a na 1* etapa do ensino fundamental
da EJA. (MACHADO, 2024, p.45).

Ainda sobre o projeto Saber Mais, Viver Melhor, da SEED/AP afirma que: “o programa
iniciou com as 23 turmas previstas, mas finalizou com 22 e em consequéncia do alto indice de
evasdo e desisténcia, apenas 269 assentados concluiram a etapa de alfabetizacdo — EJA”.
(SEED/GEA, 2004). Na coleta de resultados, destacou-se com as principais problematicas o
fenomeno das estruturas precarias, a falta de transporte, cansago fisico, problemas de baixa
visdo em alguns trabalhadores e a desisténcia de 1(um) educador que ndo se identificou com o
projeto. No que se refere as redes municipais, as instituigdes ofertam alfabetizacdo e
escolarizagdo (1* e 4* etapas do Ensino Fundamental). As unidades escolares estao distribuidas
tanto na zona rural como urbana desses municipios, perfazendo um total de 70 escolas, sendo
que algumas apresentam um publico diversificado de trabalhadores/alunos, tendo como
objetivo a alfabetizacdo, garantindo o acesso a escola, e oportunizando aos alunos o
aprendizado contextualizado da sua vida, onde compartilham suas experiéncias em sala de aula.

Diante disso, essa secdo mostrou que ao longo dos anos ocorreram alguns avangos, no
que se refere a criagdo de leis e diretrizes foram registrados a respeito na EJA no municipio de
Macap4, instituigdes da rede municipal macapaense dispdem de programas que garanta ao
aluno o acesso, o ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria. Entretanto, apesar das
acoes da SEED/GEA e SEMED/AP em reduzir a evasdo escolar e a erradica¢do do
analfabetismo, os programas de alfabetizacdo apresentam as barreiras de estruturas fisicas das
escolas, a baixa remuneragao dos alfabetizadores e, somando-se, as peculiaridades dos alunos.

2.2. CONCEPCAO FREIRIANA E SEUS FUNDAMENTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS PARA A EJA.

O inicio da década de 1960, foi marcado pelo pensamento tedrico e metodologico de
Paulo Freire. Essa proposta de ensino tinha como a principal meta, garantir o direito aos jovens
e adultos ao acesso a escola, inspirando-se em novos programas de alfabetizacdo e educagdo
popular. Nesses programas e projetos de alfabetizagdo, o processo de aquisicdo do coddigo
escrito, habilidades de escrita e leitura torna-se um dos pontos-chave para o
educador/alfabetizador compreender a cultura dos alunos da EJA.

O processo de alfabetizagdo caracteriza-se no interior de um projeto politico que deve
garantir o direito a cada educando de afirmar sua propria voz. A alfabetizagdo ndo ¢
um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrugao critica do
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mundo humano, a abertura de novos caminhos [...] A alfabetizacdo, portanto, é toda a
pedagogia: aprender a ler é aprender a dizer a sua palavra”. (FREIRE, 1985, p.14).

Esses saberes ndo devem limitar o ato educativo, mas sim orientar metodologias que
promovam o resgate da autoestima e possibilitem didlogos entre os sujeitos, dentro e fora da
sala de aula. Segundo Freire, o “ponto de partida”, € tomar as experi€ncias desses sujeitos como
ponto inicial, como, por exemplo, discutir sobre problemas concretos e reais que estdo presentes
no contexto em que vivem; ¢ dialogar sobre as culturas presentes nas comunidades populares e
deixar emergir a sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia sociocultural. (FREIRE,
2015).

A metodologia freiriana ganhou destaque e for¢a no cendrio politico-educacional numa
época critica a concepgdo bancaria - de encher o aluno de conhecimentos para buscar a
alfabetizacdo. Ao contrario da educacao bancéria, Freire propunha uma educagdo que os jovens
e adultos sdo os sujeitos principais, com a tomada de consciéncia e oportunidade de cada
individuo assumir seu reconhecimento social e cultural. Por fim, o educador denuncia a
educagdo bancaria, e apresenta a concepgao freiriana, permitindo compreender, apreender e
interpretar como ocorre a negacao do corpo, especificamente na educagao do educador.

Com uma proposta de educagdo de adultos — alfabetizagdo — que submetia o ensino e
a aprendizagem da escrita a tomada de consciéncia pelo “educando” de si e do mundo,
proposta na qual se assumia categoricamente o reconhecimento de que o sentido de
aprender algo — no caso, alfabetizar-se — estd intrinsecamente relacionado com o
propdsito de poder agir no mundo, de forma a modifica-lo. A educagio da dominagéo
(“educacdo bancaria”), contrapunha a educacdo para a libertacdo — feita com os
oprimidos: “‘Quero aprender a ler e a escrever para mudar o mundo’ [¢] a afirmagao
de um analfabeto paulista para quem, acertadamente, conhecer ¢ interferir na realidade
conhecida”. (FREIRE, 1967, p. 112).

Freire destaca ainda que, esses saberes sdo construidos na pratica. Discutir com os
alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos. Por que
ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo
poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos corregos e os baixos
niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das pessoas.
(FREIRE, 1996).

A reflexao sobre os saberes se apresenta como uma perspectiva fundante do pensamento
freiriano, ndo ha possibilidade de uma pratica critica se ndo houver o movimento de acao-
reflexdo-agdo. E esse movimento continuo que contribui para alavancar a pratica pedagogica
do(a) professor(a) nas aulas de alfabetizacao dos alunos da EJA. Nesse sentido, a metodologia
adotada pelos teoricos Paulo Freire revela a relevancia de estimular sempre nos(as)
educandos(as) sua curiosidade e o ato de perguntar, haja vista que o inicio do conhecimento ¢
perguntar.

Para Da Luz e Machado (2019), com base nas concepg¢des da pedagogia freiriana, a
pratica pedagogica comprometida socialmente enfatiza a importancia no trabalho coletivo entre
os saberes construidos ao longo da vida, a contextualizagdo com a realidade local dos alunos, e
os conhecimentos didrios e escolar. Dessa forma, o contetido programatico ndo ¢ uma simples
imposicao, e sim, um conteudo que aborde o contexto social e cultural daqueles que necessitam
de um aprendizado voltado para a realidade.

A teoria freiriana defende que para se obter tal conhecimento o movimento seria
inverso. “Isto ¢, lhes seria indispensavel ter antes a visao totalizada do contexto para,
em seguida, separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do contexto,
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através de cuja cisdo voltariam com mais clareza a totalidade analisada”. Toda a
captacdo do real pelo pensamento que propde o método Paulo Freire mediados pelos
processos de codificagdo e descodificacdo, nos trés momentos - investigacao tematica,
tematizagdo, problematizagdo (redugdo temadtica) - permitem, ao meu ver, dizer que
partir da realidade existencial do educando em Freire significa ultrapassar os seus
limites, supera-los e ndo os reforcar. (NURNBERG, 2010, p.34).

Dessa forma, pode-se afirmar que os conceitos e o perfil da alfabetizagcdo de Jovens e
Adultos se resumem principalmente, nas estratégias e agdes desenvolvidas pelos docentes, para
que esses alunos alcancem seus objetivos: ser alfabetizados, concluir seus estudos, sonhar com
uma vida melhor e ingressar no mercado de trabalho. Atualmente, os alunos da EJA sdo jovens
e adultos que, por sua experiéncia de vida, sdo possuidores de um saber sensivel, rico nas
relagdes culturais e de trabalho, o que os diferencia dos demais.

Esses sujeitos sociais sdo protagonistas de historias reais e ricos em experiéncias vividas
durante as suas labutas diarias, nas estratégias de sobrevivéncia em diversos setores da
sociedade. Sdo pessoas que chegam a escola com crencas e valores ja construidos, cada uma
com seus valores éticos e morais, porém estdo ali em busca de um mesmo sonho, com um s6
objetivo: terminar seus estudos € nao perder novamente a oportunidade que tiveram ou nao
tiveram no passado.

3. METODO.

O objeto de estudo estd organizado nas pesquisas das praticas pedagogicas dos
professores alfabetizadores na Educagdo de Jovens e Adultos, especificamente na Escola
Municipal Expedicionario Wilson Malcher. Para andlise de dados, utilizou-se a pesquisa de
campo, o objeto/fonte ¢ abordado em seu meio ambiente proprio. Severino (2007, p.123)
afirma: “A coleta dos dados ¢ feita nas condi¢des naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo
assim diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador. Abrange
desde os levantamentos (surveys), que sdo mais descritivos, até estudos mais analiticos”. O
método da pesquisa foi dividido da seguinte forma: tipos de pesquisa; sele¢do das fontes;
técnicas e procedimentos; local da pesquisa; sujeitos da pesquisa (03 profissionais da educagao:
01 professor; 01 professora e 01 educadora); analise da pesquisa e resultados da pesquisa.
Processo que envolveu leitura, reflexdo e interpretacao das fontes e do referencial. A técnica
utilizada constitui-se de questionarios semiestruturados, tendo como entrevistados professores
que atuam nas turmas da EJA/Alfabetizacdo, sendo que as perguntas correspondem as
estratégias e metodologias adotadas pelos docentes e pela coordenadora pedagogica diante das
barreiras para trabalho de letramento/alfabetizacdo, o que se deu a partir do objetivo geral da
pesquisa e dos problemas. Foi selecionada apenas uma escola da rede municipal de ensino. A
pesquisa foi feita no periodo de 05 a 25 de maio de 2025.

3.1. TIPOS DE PESQUISA E SELECAO DAS FONTES.

A metodologia de um projeto de pesquisa cientifica, como pontua Tania Regina de Luca
(2021), ¢ a forma pela qual o pesquisador procede adequadamente com um estudo e seu
contetido. Portanto, identificar com precisdo as fontes constitui-se em um aspecto fundamental
para os objetivos tracados na pesquisa. Dessa forma, a natureza das fontes ¢ um elemento
relevante da metodologia. E a metodologia passa a ser “o piloto de uma embarcagdo”, que
direciona os estudos ao objeto. Em sintese, a metodologia implica explicitar como o
pesquisador pretende manipular as ferramentas de que dispde para atingir os seus objetivos.
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A pesquisa apresentou uma proposta epistemoldgica com base na pesquisa qualitativa,
mantendo um didlogo interdisciplinar com outras areas de conhecimento tais como: Historia,
Geografia, Sociologia, e principalmente a politica educacional da EJA foram a luz do debate,
que se baseia em entrevistas de professores que atuam com as turmas de alfabetizagdao da EJA
e que executam suas labutas docentes na EMEF Wilson Malcher. Dai a exigéncia de apresentar
e desenvolver a pesquisa a partir de 3 (trés) vertentes, que tratam de referenciar todos os autores
que se ocuparam em pesquisa o tema e que refletiram sobre o uso das fontes.

A pesquisa qualitativa é conhecida também como “estudo de campo”, “estudo
qualitativo”, “interacionismo simbolico”, “perspectiva interna”, “interpretativa”,
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“etnometodologia”, “ecoldgica”, “descritiva”, “observagdo participante”, “entrevista
qualitativa”, “abordagem de estudo de caso”, “pesquisa participante”, “pesquisa
fenomenologica”, “pesquisa-agdo”, “pesquisa naturalista”, “entrevista em
profundidade”, “pesquisa qualitativa e fenomenoldgica”, e outras [...]. Sob esses
nomes, em geral, ndo obstante, devemos estar alertas em rela¢ao, pelo menos, a dois
aspectos. Alguns desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista
quantitativo na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, os suportes
teoricos sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da realidade
(TRIVINOS, 1987, p. 124).

A pesquisa bibliografica possibilitou o contato com a literatura pertinente ao tema:
metodologias dos docentes, saberes e praticas docentes, cotidiano dos professores, labuta
docente e lazer em espacialidade na EJA. O percurso de investigagdo se deu pelo levantamento
do material bibliografico, que se refere a classificagao do material selecionado como fonte de
pesquisa, como por exemplo: livros, coletdnea de textos, artigos cientificos, teses e dissertagoes.

Outra vertente relevante foi a pesquisa documental, que teve como objetivo
compreender e analisar o perfil dos professores da EJA, os documentos de plano de acao,
calendario escolar 2025, e os levantamentos dos questionamentos sobre as barreiras de alunos
e professores no exercicio de 2024. As fontes documentais que foram utilizadas sdo: da
Secretaria Municipal de Educagdo de Macapa - SEMED; NEJA - Nucleo de Educacao de
Jovens e Adultos; Triduo Pedagdgico/EJA da Escola Municipal expediciondrio Wilson
Malcher.

E como ultima vertente, apresenta-se a pesquisa de campo, tendo como fonte principal
as narrativas que foram realizadas com os docentes que atuam nas turmas de 1° e 2 ° Etapa, que
correspondem aos quatro primeiros anos do ensino fundamental. As fontes orais principais
serdo as trabalhadoras docentes, cujos depoimentos narrativos permitiram compreender os
instrumentos metodologicos de cada docente, seus recursos e habilidades apresentadas para a
alfabetizacdo e letramento dos alunos.

3.2. TECNICAS E PROCEDIMENTOS.

As trés vertentes, a luz da abordagem predominantemente qualitativa, buscam fazer uma
simetria na constru¢do de dados, que ocorre a partir da selecdo do material bibliogréfico,
documental, audiovisual e de campo, na interacdo entre pesquisador e sujeitos sociais
envolvidos na problematica da pesquisa. Dessa forma, os relatos orais, por meio das entrevistas
com os professores, a grosso modo, sdo um aliado essencial para o processo de interagdo social.
O relato oral de experiéncia na sala de aula, ¢ um processo de recuperacao da memoria e de
experiéncias vividas pelos entrevistados. Assim, cabe a nos, pesquisadores, aplicarmos a
metodologia adequada. (MONTENEGRO, 1992).
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3.3. LOCAL DA PESQUISA.

A pesquisa de campo foi realizada na Escola Municipal Expediciondrio Wilson
Malcher, localizada na avenida Jodo de Castro Sussuarana, n° 110, Bairro Jardim Marco Zero,
CEP: 68.903-245, Macapa-AP, com um total de 882 alunos e 75 funcionarios, abrangendo
turmas do Ensino Fundamental I e da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Especificamente,
os locais na parte interna da instituicdo foram: a sala de professores e a Coordenagdo
Pedagdgica.

3.4. SUJEITOS DA PESQUISA.

O numero de professores atuantes na EJA nas turmas de 1° e 2° Etapa na escola
pesquisada ¢ de 5 (docentes). Desses, apenas 4 profissionais concordaram em responder ao
questionario, o que corresponde a 80% do total de professores que exercem a labuta nas
primeiras etapas/alfabetizacdo. Desse niimero, optamos por utilizar apenas 2 participantes,
sendo 1 docente do sexo feminino e outro do sexo masculino. Os dois aceitaram participar da
pesquisa apos lerem e assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado
aos professores. Em relagdo a coordenacdo pedagdgica, a institui¢do possui 3 profissionais,
sendo que cada um executa suas atividades em um turno distinto. Dessa forma, solicitamos
autorizagdo da Gestdo Escolar para conversar com a coordenadora responsavel do turno da
noite, encarregada das atividades da EJA. Ela leu e assinou o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido apresentado a coordenagdo pedagogica.

4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA.

Os primeiros dados analisados tratam da identificacdo dos docentes e da coordenagao
pedagogica. Os docentes serdo apresentados pelas variaveis “X” e “Y”, sendo “X” a professora
e “Y”, o professor. A profissional da coordenagdo pedagdgica sera representada pela variavel
“Z”. Ambos os docentes possuem nivel de pods-graduagdo, e todos possuem formagdao em
Licenciatura em Pedagogia para atuar com os alunos da EJA. Em se tratando de habilitagdes
especificas para EJA, somente os docentes possuem nivel de especializagdo para atuar nessa
modalidade.

Sendo assim, foram elaboradas 10 perguntas semiestruturadas, e os sujeitos da pesquisa
foram 2 (dois) professores e 1 (uma) coordenadora pedagdgica que atuam no periodo noturno,
na Escola Wilson Malcher, no atendimento aos alunos da primeira etapa. O critério que nesta
pesquisa foi o de selecionar apenas as trés perguntas consideradas mais instigantes para o objeto
de estudo.

O pesquisador Silva (2018), em seu artigo denominado “Desafios da formag¢ao docente
de educadores/as de jovens e adultos: um estudo de caso”, destaca que o docente que exerce
suas atividades na EJA precisa fomentar uma formagdo continuada especifica para esse publico,
principalmente nas etapas iniciais que ocorrem o letramento/alfabetizagdo. Nessa mesma
dire¢do, o autor Cruz (2018) destaca que o profissional que atua nessa modalidade devera ter
qualificagdo prevista na LDB e na formagao exigida para enfrentar os desafios, especialmente
no atendimento aqueles que historicamente estiveram excluidos do acesso aos bens e servicos
publicos.

4.1 ANALISE DA PESQUISA QUANTO AOS PROFESSORES.
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O primeiro topico refere-se ao tempo de atuagdo dos docentes na EJA, nas turmas de
alfabetizacdo. Com relagdo ao tempo de atuacdo docente e, especificamente, na EJA, temos os
seguintes dados respectivamente: a professora “X” respondeu que estd atuando ha 11 anos na
EJA, sendo 8 anos nas etapas de alfabetizacdo; ja o professor “Y” esta atuando hé 5 anos na
EJA, e a coordenadora atua ha 3 anos na EJA. Os dados que serdo apresentados abaixo sdo
referentes as respostas dos professores “X” e “Y”.

O segundo topico de analise diz respeito as principais estratégias pedagogicas utilizadas
pelos docentes. Dessa forma, o argumento era: Quais sdo as principais estratégias pedagdgicas
que vocé utiliza no processo de alfabetizacdo dos alunos da EJA? Segundo o docente “X”,
“algumas praticas pedagdgicas sao fundamentais como: a valorizacao das experiéncias de vida;
didlogos e rodas de conversas; atividades de linguagem; dinamicas de grupo; e adaptacdo de
conteudo”. Enquanto isso, o professor “Y” relata que “as rodas de conversa, aulas-passeios,
cine-debate, atividades impressas, aulas expositivas dialogadas sdo as principais estratégias
para o desenvolvimento da escrita e leitura. Quanto a essa questdo ¢ significativo o
posicionamento do pesquisador e professor Batista, que afirma:

[...] o docente da EJA deve, primeiramente, diagnosticar as barreiras e as dificuldades
dos alunos. Em uma sala de aula existem varias diferengas entre as compreensdes de
um determinado contetdo, principalmente aqueles que nunca tiveram contato com
sistema de escrita alfabético-ortografico e outras formas graficas e sistemas de
representagdo. (BATISTA, 2005, p.15).

A epigrafe apresentada sobre a atividade diagnoéstica, pelo autor, ¢ essencial para as
outras atividades que serdo desenvolvidas. Especificamente na primeira etapa da EJA, o uso de
atividades com tema gerador ¢ uma ferramenta utilizada pelos docentes nas rodas de conversa
e nas dinamicas relacionadas a alfabetizagao.

Veiga (2006, p.24) enfatiza a relevancia de o docente conhecer a sociedade em que esta
inserido. Assim, em suas palavras: “o professor deve utilizar seus conhecimentos prévios para
a construcao do conhecimento que lhe ¢ necessario para o seu efetivo letramento”. Dessa forma,
a pratica pedagodgica do docente nao pode excluir os conhecimentos dos alunos da EJA, que
apresentam um conjunto de informagdes e experiéncias herdadas nas relagdes sociais.

Como expressa Rojo, no prefacio da obra Letramentos multiplos, escola e inclusdo
social (2019, p.11): “defendo que um dos objetivos principais da escola ¢ possibilitar que os
alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (Ietramentos)
na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica.”

Carvalho (2008, p.59), em sua obra “Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e
pratica”, afirma que “os livros de alfabetizacdo, com pequenos textos caracterizados por
atividades e escrita do nome proprio, trazendo a tona histéria do nome, nome de colegas e ainda
nome das coisas, sdo relevantes para o aprendizado da leitura/escrita”. Segundo a autora: “texto
para ser lido com a tematica de identidade oportuniza explorar sobrenome, indo até os
ascendentes. Trabalhar com o nome dos alunos ¢ muito importante, porque atribui estima
especial ao proprio nome, provocando interesse por aprendé-lo, até mesmo aqueles que ja

sabem “desenha-lo”. (CARVALHO, 2008).

Corroborando com Carvalho (2008), a autora Lemle reitera a relevancia de atividades
com contedo que abordem a escrita do nome dos alunos. Essa atividade ¢ propicia a
alfabetizagdo, visto que valoriza bastante a identidade do alfabetizando. Os trechos de textos
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com expressdo de memorias vividas por trabalhadores de algum tempo da histéria sao
relevantes para que os alunos da EJA se reconhecam como sujeitos de identidade, com histéria
propria e, ao aprender as letras do seu proprio nome, certamente irdo estabelecer relagdes com
letras de outros nomes e palavras do cotidiano. (LEMLE, 1991).

E necessario desenvolver duas habilidades em relacdo ao mundo da leitura e da escrita.
A primeira delas ¢ o dominio do sistema alfabético, j4 a segunda estd relacionada as
competéncias para fazer uso dessa escrita por meio do letramento. Dessa forma, ¢
imprescindivel que a alfabetizacdo e o letramento caminhem juntos, para que se realizem
praticas efetivas no ensino da leitura e da escrita com os alunos da EJA, por meio do uso de
material didatico que facilite o aprendizado desses alunos. (SOARES, 2003).

Leal (2003) destaca que os(as) alunos (as) da EJA nas etapas iniciais possuem
experiéncias de letramento variadas, o que se deve as suas vivéncias. No entanto, essas
experiéncias nao sao suficientes para desenvolver a autonomia dos sujeitos em relagao a leitura
e escrita, fazendo com que esses alunos retornem a escola a fim de garantir uma aprendizagem
que, em outro momento, ndo foi possivel. (LEAL, 2003).

A terceira pergunta de nosso questionario também se relaciona diretamente com o
primeiro argumento. Dessa vez, o questionamento estava direcionado a seguinte questdo: vocé
adapta os conteudos as vivéncias e realidades dos alunos? Se sim, de que forma?

A professora “X” respondeu: “sim, relaciono os conteudos com a realidade dos alunos,
utilizando exemplos e situagdes vividas por eles, com o objetivo de solucionar problemas reais”.
O professor “Y” disse: “algumas vezes os contedos sdo adaptados a realidade. No entanto

b
essas adaptacdes ocorrem como momentos de sondagem, pois, os alunos apresentam
diversidades diferentes”.

Na analise das respostas, ambos os docentes afirmaram que adaptam os conteudos a
realidade dos alunos. Isso remete a epigrafe das pesquisadoras Biondi e Maciel, que definem
que “o fazer pedagogico nao se restringe ou se demarca com adocao desta ou aquela teoria,
simplesmente. Porque uma teoria ou principio, sozinhos, mesmo arregimentados em boas
condi¢des materiais, ndo executam uma pratica pedagdgica.” (BIONDI; MACIEL, 2019).

O docente, por sua vez, deve ter um olhar analitico, examinando as dificuldades e
habilidades de cada aluno, pois se trata de uma turma heterogénea, com pessoas de idades
diferentes. Havera alunos que ja sabem ou tem alguma nocao de leitura e escrita, mas também
havera outros que precisardo ser, literalmente, alfabetizados, sem qualquer bagagem anterior.
O desafio esta em como trabalhar com esses alunos para que, por ndo estarem no mesmo nivel
dos colegas, ndo se sintam inferiores.

Arroyo salienta que a abertura a diversidade tem sido um trago caracteristico da historia
da EJA: “Diversidade de educandos — adolescentes; jovens, adultos em varias idades;
diversidade de niveis de escolarizagdo; de trajetorias escolares e, sobretudo, de trajetdrias
humanas”. Assim, articular diversidade e Educacdo de Jovens e Adultos ¢ a jun¢do do conceito
de pluralidade na formacdo humana, vinculado ao multiculturalismo demarcado nesta
modalidade de ensino. (ARROYO, 2007).

Os docentes da EJA, ao utilizarem praticas com temadticas baseadas em temas geradores
relacionados a vida e as experiéncias dos alunos, promovem melhores condi¢des para que eles
compreendam os primeiros passos da leitura e escrita. A escola, por sua vez, precisa estar
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comprometida em propiciar, por meio de diversas linguagens, a constru¢cdo do saber e do
conhecimento, preparando o educando para a transformac¢ao do mundo. Pela convivéncia com
diversas manifestagdes culturais, impregnadas de crencgas, costumes e valores, espera-se que
cada individuo passe a reconhecer e respeitar o direito do outro a diversidade.

O resultado dessa questdo mostra que os docentes aplicam atividades adaptadas,
relacionadas aos temas inseridos na vida dos alunos. O professor alfabetizador necessita criar
estratégias para alfabetizacdo e o letramento dos alunos da EJA, que garantam, em diversos
momentos, reflexdes relacionadas as palavras, contribuindo para que os alunos compreendam
o sistema de escrita alfabética, a fim de que haja uma educag@o que contemple a todos.

4.2. ANALISE DA PESQUISA QUANTO A COORDENADORA PEDAGOGICA.

Em rela¢do a Coordenadora “Z”, foi apresentado um questiondrio com dez perguntas.
No entanto, optou-se por apresentar as mais relevantes para a pesquisa: 1 Como o (a) senhor
(a) avalia as praticas pedagogicas adotadas pelos professores alfabetizadores da EJA na escola?
2 De que forma a coordenagdo pedagdgica acompanha e orienta os professores da EJA na
escola? 3 Quais os fundamentos tedricos que embasam as praticas pedagogicas adotadas pelos
professores alfabetizadores da EJA na escola?

Na resposta a primeira pergunta, a coordenadora “Z” afirma: “A escola possui um triduo
pedagégico*: Foco na solucdo, Mio na massa, e Precisamos reagir”. Analisando a resposta,
observa-se que a coordenadora relata que os professores sdo comprometidos e desenvolvem um
6timo trabalho com os alunos”. Quanto ao Triduo Pedagdgico de 2025, o foco na solucdo de
problemas, centrado em alternativas praticas e eficazes, esta relacionado a inovacdo e a
motivacdo. Esse direcionamento busca manter uma postura positiva e proativa diante dos
desafios, promovendo resolucdes rapidas e criativas para os contratempos.

Sobre a segunda pergunta: De que forma a coordenagdo pedagodgica acompanha e
orienta os professores da EJA na escola? - a entrevistada respondeu: “A coordenagdo auxilia os
professores nas demandas que precisam. A Secretaria Municipal de Educacdo (Semed) repassa
algumas orientagdes, cursos, treinamentos ¢ formagdes para a EJA baseados na pedagogia de
Paulo Freire”. Constatou-se, a partir da resposta da coordenadora, que a escola valoriza as
habilidades e as peculiaridades de cada aluno.

Segundo o Triduo Pedagdgico de 2025, a diferenca entre uma pessoa que se concentra
no problema e outra que foca na solugdo € simples: a primeira gasta energia com reclamagoes
e pessimismo frente aos obstaculos, a segunda para, respira, reflete sobre o que pode ser feito e
age colocando alternativas em pratica.

As pesquisadoras Costa e Pinheiro destacam que “a educagdo problematizadora,
proposta pela adogdo de temas geradores, vem possibilitar a constru¢do do conhecimento por
meio da investigacdo, onde educador e educando unem-se na busca pelo conhecer”. Um dos
grandes desafios dos professores ¢ a construgdo de praticas que propiciem aos alunos visoes
criticas do mundo em que os rodeia. (COSTA; PINHEIRO, 2013).

4 Panfleto apresentado aos docentes da EJA, na missdo de educar os alunos da EJA, entre as metas diminuir a
evasdo escolar e maior comprometimento dos profissionais com aprendizado dos alunos.
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A tltima questdo selecionada foi: Quais os fundamentos tedricos que embasam as
praticas pedagdgicas adotadas pelos professores alfabetizadores da EJA na escola? A
coordenadora pedagdgica respondeu: “Pedagogia critica-social”. Entre as metas adotadas pela
escola e utilizada pelos docentes sdo: desenvolver rascunhos de solugdes; ndo tentar resolver o
que ndo precisa ser resolvido; caso uma solucao falhe, considere a préxima medida a tomar;
caso ndo tenha encontrado uma resposta util, pesquise mais sobre ela; ter cautela com resultados
positivos.

Ao analisarmos as trés respostas, verificou-se que a coordenagdo da EMEF Wilson
Malcher, consegue perceber as barreiras enfrentadas pelos professores no atendimento aos
alunos da EJA. Ao mesmo tempo, reconhece a importancia desses docentes na troca de
conhecimentos. O uso de praticas pedagdgicas estd presente nas salas de aula, e o Triduo
Pedagdgico de 2025 ¢ um documento que demonstra o comprometimento com a principal meta
da escola: garantir um ensino de qualidade, no qual esses sujeitos sociais dominem o processo
de leitura e escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho intitulado Analise das praticas pedagdgicas dos professores
alfabetizadores na Educacdo de Jovens e Adultos: Escola Municipal Expedicionario Wilson
Malcher, construiu um didlogo entre a Revisao de Literatura, a Pesquisa Documental ¢ a
Pesquisa de Campo, abordando as estratégias de ensino do professor alfabetizador, que atua
nas etapas iniciais da EJA. O resultado obtido apds a pesquisa, aponta que os cursos de
capacitacdo e a formagdo pedagdgica sdo imprescindiveis, e que esses profissionais devem
compreender e atuar de acordo com a legislagdo que norteia a EJA, por meio de convengdes e
dispositivos legais da politica educacional.

A pesquisa trouxe respostas em relacdo aos impasses levantados. O primeiro foi em
relag@o ao papel do professor frente as praticas utilizadas para a alfabetiza¢do. De acordo com
a andlise, da pesquisa, os profissionais entrevistados promovem situagcdes pedagdgicas e
condi¢des necessarias para que os alunos da EJA tenham progressdes em seu potencial
intelectual e social, superando as barreiras de exclusdo. Outro fator importante ¢ que, embora
esses docentes tenham capacitagdes para atender a esse publico, ainda enfrentam muitos
entraves e desafios em suas praticas pedagogicas na alfabetizagdao na EJA.

Retomando a problematica da pesquisa, constatou-se que as praticas e agdes dos
professores que atuam na EJA, nas turmas de alfabetizagdo, sdo eficazes para a valorizagdo do
conhecimento, a troca de experiéncias, e que essas estratégias motivam os alunos no processo
de alfabetizac¢do. O cotidiano da escola tem demonstrado que a mudanga ndo depende apenas
da conscientizagdo dos professores, mas, principalmente, do apoio técnico-pedagdgico e
administrativo, refletindo com eles os objetivos comuns da educacdo. Isso porque mudancgas na
pratica docente contribuem para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. O processo
educacional requer, de seus administradores, a capacidade de articulagdao e a construgdao do
processo, ndo limitando suas fungdes apenas ao controle dos padrdes de legalidade.

O professor alfabetizador deve desenvolver autonomia de acordo com a situacao dos
alunos da EJA. E necessério, ainda, que a escola disponibilize condigdes para que o professor
desenvolva suas atividades em sala e tenha espaco para utilizagdo de recursos de alfabetizagao.
O desenvolvimento de um estudo dessa natureza contribuiu para a ampliagdo do campo de
pesquisa em varias areas. Nao se pode negar, que o professor alfabetizador tem um papel



20

relevante no processo de alfabetizagdo. Acredita-se, ainda, que os livros de alfabetizagdo e o
uso de temas geradores sdo recursos eficazes para auxiliar os alunos no processo de
alfabetizacao e letramento.

O resultado obtido na presente pesquisa oferece uma panoramica detalhada sobre a
aplicabilidade e o impacto da pedagogia de Paulo Freire no contexto educacional
contemporaneo. Dentro desse escopo, a andlise dos achados revela insights valiosos sobre a
eficacia, os desafios e as transformacdes ocasionadas pela adogdo dos principios freirianos em
diferentes ambientes de ensino. Dessa forma, o processo de alfabetizacdo na EJA requer a
utilizacdo de diversos recursos para que o aluno se aproprie do codigo linguistico. As rotinas
diarias, selecdo de temas e palavras geradoras, relatos de historia de vida, o uso de imagens sao
instrumentos essenciais para diagnosticar as potencialidades e habilidades dos educandos. A
alfabetizacdo exige a mediagdo constante do(a) professor(a), especialmente no que se refere a
apropriacao do codigo linguistico e de seus significados. Os estudantes da EJA necessitam da
presenca segura e afetiva do(a) educador(a), o que contribui para a constru¢ao de um ambiente
de confianga e aprendizagem significativa.
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